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! ,Seiteneinsteiger’ — ein wiederkehrendes

Thema

ca. 1993

= Flichtlinge nach dem Zweiten Weltkrieg
= Familiennachzug von ,,Gastarbeitern” in den 1970er Jahren
= Zuzug von Aussiedlern und Flichtlingen Mitte der 1980er Jahre bis

Ende der er Jahre forderte der Magistrat der Stadt Miinchen die Lo-
kalschulkommission auf, , die italienischen Arbeiterkinder zum Schulbe-
such zu veranlassen” und nach dem Modell von Wien, dem ,,Brennpunkt
unterschiedlicher Nationalititen und Sprachen”, die dort gefundenen
,LOosungen fiir die Frage der schulischen Integration sprachlicher Minder-
heiten” zu libernehmen. In Miinchen ,stand man diesem Problem recht
unsicher” gegeniiber. ,In welcher Weise sollte man die 300 Kinder unter-
richten, von denen kaum eines ein Wort Deutsch sprach und viele sogar

ihre eigene Muttersprache nur mangelhaft lesen und schreiben konnten”.
(Quelle: Gogolin/Kriiger-Potratz 2006.)



Zum Wandel des Gesellschaft und ihrer
Diskurse

= Vom ius sanguinis zum neuen Staatsangehaorigkeitsrecht (2000)
= Vom Auslanderrecht zum Zuwanderungsgesetz (2005)
= Von der Verfolgung durch den Staat zur Verfolgung des Indivuums

= Von der Assimilation zur Integration und Inklusion
= Von der Auslanderpadagogik zur Interkulturellen Padagogik

= Von den Sprachdefiziten zum Umgang mit migrationsbedingter
Heterogenitat



! Auslander in Deutschland
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,Laut Zensus gab es am 9. Mai 2011 in Deutschland 6 180 013 Auslanderinnen und
Auslander, deutlich weniger als zuvor angenommen. Im Auslanderzentralregister waren am
Zensus-Stichtag 6 650 474 Auslanderinnen und Auslander registriert; die Differenz zum
Zensusergebnis betragt somit knapp 470 500 Personen oder 7,6 %.” (Stat. Bundesamt)




! Asylbewerberzahlen 1955-2012
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Neu zugewanderte Schuler*innen
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neu zugewanderte Schiiler*innen

(Stand: Sommer 2015; absolute Zahlen) :
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Kinder und Jugendliche im Alter von 6-18 Jahren mit einer Aufenthaltsdauer unter einem Jahr
Quelle: Statistisches Bundesamt; Berechnung: Mercator-Institut



Probleme der Vergangenheit —
Bildungspolitik

= Umstandslose Eingliederung in Regelklassen

= Zusatzliche NotmalBnahmen (Silentium)

= hiufige Uberweisung in Sonderschulen und Schulkindergarten
= Hohe Raten von Schulversagen und Schulabbruch

= Keine Elternpartizipation




! Probleme der Vergangenheit —
Bildungspolitik

=  Orientierungslosigkeit der Bildungspolitik” (Reich)

= KMK (1964): Empfehlung von Vermittlung von Grundkenntnissen im
Deutschen als zusatzlicher Unterricht, bis ,,sie am normalen
Unterricht teilnehmen kénnen”

=> Vorbereitungsklassen mutierten zu mehrjahrigen
Auslanderklassen (NRW bis 1988, Bayern bis 2002)

=> Kaum erfolgreiche Ubergidnge in das weiterfiihrende Schulsystem
= Systemkosmetik” statt Forderung (Uwe Sandfuchs 1987)




Probleme der Vergangenheit —
Situation der Forderlehrkrafte

= Aussonderung in Auffang- und Vorbereitungsklassen
= Unterricht als Belastung der Lehrkrafte

= Verstandigungsprobleme

= Hohe Fluktuation der Schiler*innen

= Keine Ausbildung, sondern Empfehlung von , Arbeitsgemeinschaften®
(KMK)

= Keine Verbindung mit dem Regelunterricht

= Viel Unterrichtsausfall

= geringe Anerkennung

=  Kaum Unterstitzung von auRRen (Schulleitung, Schulaufsicht)




Probleme der Vergangenheit —
S p ra C h d id a kti k ... die Geschichte der sprachdidaktischen

Ansdtze ... ist eine Geschichte mit
Widerspriichen, Unklarheiten und Riickfdllen,
nicht leicht zu rekonstruieren, keine
Erfolgsgeschichte (Reich 2014)

= Keine Berlicksichtigung der Spracherwerbsforschung

= QOrientierung an der Progression von DaF-Materialien (fiir
Erwachsene) oder Anfangsunterricht der Grundschule

= Keine Bericksichtigung der Vorkenntnisse

= Keine Diagnostik

= Einschlafen der Lehrwerkentwicklung

= Mangel an curricularen Grundlagen bis in die 1990er Jahre




! Fortschritte der Vergangenheit —
Bewusstseinswandel der Bildungspolitik

= Kihn-Memorandum (1979): ,vorbehaltslose Einbeziehung” statt
umstandsloser Eingliederung, Forderung nach Anerkennung der
faktischen Einwanderungssituation durch den ersten
,Auslanderbeauftragten” der Bundesregierung

= Ab 1980er Jahre Beschrankung der Vorbereitungsklassen auf 1,5- 2,5
Jahre

= Recht auf Bildung der UN-Kinderrechtskommission 1990




! Veranderungen in der jungeren Vergangenheit

= Differenzierungen des Forderbedarfs in den 1990er Jahren als
Fortschritt und Ausbau der Deutschforderung fur den Regelunterricht

= Selbstandige Lerngruppen (VKs)

= |ntensivforderung verzahnt mit Unterricht in der Regelklasse

= Begleitende Unterstiitzung bei kompletter Integration in die Regelklasse
= Aufgrund abnehmender Zahlen von neu zuwandernden Kindern und

Jugendlichen kein systematischer Ausbau curricularer und
didaktischer Konzeptionen

= Verlagerung der Entwicklung in Richtung unterrichtsintegrierte
Forderung nach der ersten PISA-Studie 2001




Fortschritte: Stand heute

= Konsens zu chancengerechten Bildung aller Kinder

= Hoher Mitteleinsatz der Lander und des Bundes fir die Forderung
von Kindern mit Migrationshintergrund und auslandischen
Schiiler*innen

= Hohes Ansehen der sprachlichen Bildung und von Deutsch als
Zweitsprache als Bildungsbereichs

= Bewusstsein flr Diagnostik und Individualisierung

= Bereitschaft der Kooperation in Team, Netzwerken und Verbtinden
= Offnung der Fachlehrkrafte fiir die sprachliche Bildung

= Unterstlitzung durch Schulleitung und Schulaufsicht

= Beriicksichtigung des Ubergangs



! Modelle der Beschulung

Spezifische Sprachforderung fir neu zugewanderte Schiilerinnen und Schiiler

Spezifische Spezifische Unterricht in Unterricht in
Sprach~ Sprach- allen Fachern allen Fachern
forderung forderung im in einer in einer
Klassen- speziell speziell
verband eingerichteten eingerichteten
Klasse Klasse bis zum
s (6 - 18 Monate) Schulabschluss .
ausschlieflich kein
Unterricht Unterricht
in der Regelklasse

in der Regelklasse

Submersives Integratives Teilintegratives Paralleles
Modell

Modell Modell Modell

Paralleles
Modell mit
Schulabschluss

(von Dewitz/Massumi u.a. 2015)
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Von der Frage des Umgangs mit dem
herkunftssprachlichen Unterricht zur Einbettung der
Mehrsprachigkeit in alle Facher



Entstehung und Entwicklung des Papiers

= Text: Christiane Bainski, Claudia Benholz, Sara Furstenau,
Christoph Gantefort, Hans H. Reich, Hans-Joachim Roth

= Beratung und Unterstltzung: Tllay Altun, Rosella Benati, Burak
Copur, Mariam Daioleslam, Magnus Frank, Erkan Gursoy, Agnes
Heuvelmann, Desiree Huwald, Renja Maal, Maria José Sanchez
Oroquieta, Christiane Schul3ler, Nesrin Tang, Ulrike Trapp

= Beteiligte Institutionen:

= Kommunale Integrationszentren: Landeskoordinierungsstelle

= Ministerien: Schule und Weiterbildung; Arbeit, Integration und
Soziales

= Universitaten: Duisburg/Essen, Koln, Minster,
= Bezirksregierungen Arnsberg, Koln

= Ruckmeldungen und Anregungen von verschiedenen Personen
aus den vorgenannten Institutionen



Anerkennung — Partizipation — Integration —
Bildungserfolg




Das mehrsprachige Individuum und
seine Bildung

= Mehrsprachigkeit als Bestandteil der Person

=  Wertschatzung der Mehrsprachigkeit fir die Entwicklung der
Person

=  Gesamtsprachigkeit

= Sprachliche Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler als
Bildungspotenziale

= Mehrsprachigkeit als Element der Bildung der Einzelnen

= Zugange zu Sprachen eroffnen, selbstbestimmtes
Sprachenlernen ermoglichen

= Starkung des sprachlichen Selbstbewusstseins der
Schiiler*innen

= Entwicklung von komplexen Schiler*innenidentitaten




Die Schule als Organisationsfeld von
Bildung zur Mehrsprachigkeit

= Mehrsprachigkeit als Herausforderung an Bildung als Aufgabe der
Schule

= Einbettungin bestehende Bildungsangebote
= Ausbau erfolgreicher Elemente
= Gesamtsprachenperspektive als integrierende ldee

= Einbettung in relevante Rahmentexte (Referenzrahmen Schulqualitat,
Lehrplane etc.)

,Bildungssprache und sprachsensibler Fachunterricht,
,2Uumgang mit Vielfalt und Unterschiedlichkeit”
interkulturelle Unterrichts- und Schulentwicklung

Mehrsprachigkeit als Bildungsziel in den Kernlehrplanen Englisch und
Turkisch

,Wertschatzung der natirlichen Mehrsprachigkeit” (,Gesetz zur Forderung
der gesellschaftlichen Teilhabe und Integration®)

Ausbau bilingualer Angebote in Kitas (Kinderbildungsgesetz)

= europaische Bildung (,,Muttersprache plus zwei“)



! Mehrsprachige Schul- und
Unterrichtsentwicklung als kommunikativer
Prozess

= Entwicklung des Papiers in Kooperation von Bildungsadministration,
Praxis und Wissenschaft

= Curriculum als Aufforderung zur Kommunikation
= Mehrsprachigkeit als Entwicklungsaufgabe des Bildungssystems

% Funktion des Papiers: Planungsrahmen zum Auf- und Ausbau vor Ort




Orientierung an aktuellen
sprachdidaktischen und wissenschaftlichen
Positionen

= Verbindung von dulierer und innerer
Mehrsprachigkeit:

= Erst-, Zweit- und Fremdsprachen
= Register als Varietaten

= systematischer Ausbau als Modell institutioneller
Mehrsprachigkeit

= Translanguaging: integrierte Mehrsprachigkeit statt
Einsprachigkeit in der Zweitsprache

= Registertheorie des sprachsensiblen Fachunterrichts




Schulentwicklung — Unterricht — Didaktik




! Aufbau

EinfUhrung: Mehrsprachigkeit als Bildungsziel in NRW

A Positionen der Sprachenvielfalt in bildungspolitischen
Kontexten

B Zur Konzeption institutioneller Mehrsprachigkeit
C Schul- und Unterrichtsentwicklung

D Didaktik der Mehrsprachigkeit




Zur Begriindung von Mehrsprachigkeit als
Bildungsziel in NRW

= Vielfalt und Mehrsprachigkeit als gelebte Normalitat und
Teil der sprachlichen und kulturellen Wirklichkeit des
Landes,

= eingebunden in gesamtgesellschaftliche

Dominanzverhaltnisse und Fragen von Anerkennung und
Teilhabe

= eine Bedingung fur den gesellschaftlichen Zusammenhalt
im Kontext von Internationalisierung und Migration

= eine zentrale Voraussetzung fur Europa (,,Muttersprache
plus zwei“)



Institutionelle Mehrsprachigkeit: Ebenen
der Verankerung

= Sprachen: Deutsch, Herkunftssprachen, Fremdsprachen
= Register: Alltagssprache, Bildungssprache, Fachsprachen

= Kompetenz: Wissen und Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten,
Haltungen und Einstellungen (Wertschdtzung)

= Didaktische Organisation: Regelunterricht, Herkunftssprachlicher
Unterricht, sprachsensibler (Fach-)Unterricht

= Padagogisches Rahmenkonzept: Interkulturelle Bildung




Institutionelle Mehrsprachigkeit: Konzept

AuBerschulische

Ganztagsangebote
SFU Bildungsausrichtungen

Sprachsensibler 18 Kt
Fachunterricht

Schnittstellenprojekte
2B, Riicksack




! Institutionelle Mehrsprachigkeit —
Planungsbeispiel einer Grundschule

engagierte Eltern Stadtteil-
| bibliothek

eine Rucksackgruppe




! Organisationsentwicklung

Schlisselrolle der Schulleitung fur die Entwicklungsarbeit
und Schaffung der Rahmenbedingungen

Mehrsprachigkeitskonferenz:
= Entwicklung eines Gesamtsprachencurriculums
= Planung der Vernetzungen und Kooperationen
= Erprobung und Implementierung
= Qualitatssicherung




Organisationsentwicklung

Sprachkoordinator*in

begleitet und berat alle Beteiligten in der Umsetzung des
schulinternen Curriculums

dokumentiert MaBnahmen und Zielerreichung

informiert Gber aktuelle Erkenntnisse aus dem Bereich der
sprachlichen Bildung

holt Fachexpertise von aulRen in die Schule hinein
organisiert nach Bedarf Fortbildungen

berat die Schulleitung hinsichtlich der Implementierung von
Programmen, MalBnahmen und Instrumenten sowie der
Qualitatssicherung

initiiert neue MalRnahmen und Projekte
leitet die Mehrsprachigkeitskonferenz



! Organisationsentwicklung

Handlungskonzept zur Implementierung:
= Bestandsaufnahme zum Sprachenangebot der Schule
= Konzeptentwicklung

Umfassende Sensibilisierung zur Hor- und Sichtbarkeit von
Mehrsprachigkeit

Ausbau sprachsensibler Unterrichtsentwicklung im
Regelunterricht aller Fachern

Einbeziehung der padagogischen Arbeit im Ganztag

Zusammenarbeit mit Eltern (z.B. das Programm ,,Rucksack
Schule®)

Zusammenarbeit mit Institutionen im Umfeld der Schule



! Kommunikativer Rahmen der
Schulentwicklung

= Verstandigung des Kollegiums einer Schule

auf gemeinsame Ziele, Strukturen und einen MaRnahmenplan

= Externe Begleitung

z.B. durch die Kommunalen Integrationszentren und die
Landeskoordinationsstelle LaKl, regionale Hochschulen, Qualitats-

und Unterstliitzungsagentur — Landesinstitut fir Schule (QUA-LIS
NRW)

= Austausch in Netzwerken und Verbiinden
z.B. BiSS, FORMIG




! Personalentwicklung

= Reflexion sprachenbezogener Uberzeugungen und Haltungen

kollektive Uberzeugungen in der Schule

alltagstheoretische Annahmen tGber Mehrsprachigkeit (z.B. Storfaktor oder
Hindernis)

gesellschaftliche Sprachenhierarchien und eigene Bewertungen verschiedener
Sprachen

= Ausbau psycholinguistischen Wissen zu Spracherwerb und den Potenzialen
Mehrsprachiger

= Handlungskompetenzen:

Sensibilitat fir Verstehens- und Formulierungsschwierigkeiten in den Fachern

Anforderungen der Fachsprache im eigenen Fach und der Sprache als Instrument
des Lehrens und Lehrens

Fahigkeit entwickeln, das sprachliche Kénnen von Schilerinnen und Schiiler im
Hinblick auf fachsprachliche Herausforderungen zu analysieren und den jeweiligen
sprachlichen Entwicklungsstand im Unterricht zu bertcksichtigen

Austausch, Kooperation, Kooperation mit HSU-Lehrkraften
Zusammenarbeit mit mehrsprachigen Eltern



! Unterrichtsentwicklung

Ebenen

Projekte und Projektwochen

Reguldrer Unterricht im
einzelnen Fach

Koordination von Fachern
(Sachfacher, Sprachfacher,
HSU)

Bilingualer Unterricht

,Das Ziel der Unterrichtsentwicklung
im Handlungsfeld Mehrsprachigkeit
besteht darin, die mitgebrachten
Sprachen der Schiilerinnen und
Schiiler, der Familien, der Lehrkrdfte
und Péddagoginnen und Pddagogen
durchgdngig fiir das Lernen und
Lehren zu nutzen, das Phénomen
Mehrsprachigkeit an sich zu
thematisieren und zu reflektieren,
mehrsprachige Kompetenzen
auszubauen und Mehrsprachigkeit als
Bildungsziel zu institutionalisieren”,



Unterrichtsentwicklung

Mehrsprachigkeit dokumentieren und

bewusst machen:

= Sprachenbiographien,
Sprachenportraits, Portfolios

Mehrsprachigkeit, inklusive

Registervielfalt, thematisieren und

Sprachbetrachtung anregen:

= metasprachliche Reflexion, kontrastive
Spracharbeit und Sprachbetrachtung

= Erfahrungen der Schiiler*innen

Die Sprachen der Schilerinnen und

Schiiler einbinden:

= Ubersetzen zwischen Registern,
zwischen miindlicher und schriftlicher
Sprache, anderer Familiensprachen.

= Partnerarbeit und Murmelphasen

Den Unterricht flir mehrsprachige Gaste

offnen

Koordination mit dem

Herkunftssprachlichen Unterricht

wechselseitige Hospitationen

regelmalliger Austausch Uber die
sprachliche Entwicklung der
Schilerinnen und Schuler

die Koordination einzelner
Unterrichtseinheiten: Auswahl
gemeinsamer Inhalte und Methoden

Unterrichtsstunden im Teamteaching

= auch in nichtsprachlichen Fachern,
z.B. zur mehrsprachigen Einflihrung
von Fachbegriffen

koordinierte Alphabetisierung und eine
enge Koordination der
Unterrichtsinhalte nach dem KOALA-
Konzept

Zusammenlegung des Unterrichts in
Sprachen, die sowohl als Fremd- wie
auch als Herkunftssprachen
unterrichtet werden



Fallbeispiel einer Grundschule

« Verstetigung
Kooperation HSU
Tarkisch mit FK
Mathematik

Fallbeispiel Grundschule:
MaRBnahmenplan fiir ein Schuljahr

IST-Zustand

* HSU Turkisch am
Nachmittag

* HSU-Lehrkraft hat
keinen Kontakt
zum Kollegium

Legende




Herkunftssprachen — Fremdsprachen — Translanguaging
— Bilinguale Alphabetisierung — Sprachsensibler
Fachunterricht ...



Didaktik der Mehrsprachigkeit

= Zehn Prinzipien einer Didaktik der Mehrsprachigkeit

= Einbeziehung erst-, zweit- und
fremdsprachendidaktischer Perspektiven

= Gesamtsprachigkeit fir das Lernen zu nutzen

= Aktualisierung je nach den vorhandenen Ressourcen und
dem Grad der Professionalisierung der Lehrkrafte mit
unterschiedlicher Reichweite méglich



! Zehn Prinzipien einer Didaktik der

Mehrsprachigkeit

1. Sprachen zur Kenntnis
nehmen

2. Bilingual alphabetisieren und
schriftsprachliche Fahigkeiten
in Erst- und Zweitsprache
entwickeln

3. Unterricht mit Blick auf
Mehrsprachigkeit 6ffnen

4. Mehrsprachigkeit im
Unterricht aktivieren

5. Sprachliche Anforderungen

und bildungssprachliche
Fahigkeiten in Erst- und
Zweitsprache analysieren

7.

10.

Lernende mehrsprachig von
der Alltags- zur
Bildungssprache fuhren

Mit Visualisierungen
mehrsprachig an Begriffen
und Konzepten arbeiten

Sprachvergleichend arbeiten
und Sprachbewusstheit
schaffen

Sprachlernstrategien
ausbilden und begleiten

Den Fachunterricht mit dem
herkunftssprachlichen
Unterricht verzahnen



1. Sprachen zur Kenntnis nehmen

Praxisbeispiel ,,Sprachenportrdt”

[...]
I: Gberall —ist das Tirkische[?]
K: (zusTIMMEND) mhm

|: und ist dann auch noch ein bisschen
Platz fur das Deutsche oder ist das
eigentlich alles das Turkische[?]

K: doch — das Deutsche — ist Mund

I: ah - warum wirdest du denn sagen
dass das der Mund ist[?]

M =2 _ 71 K: denn wir reden ja auch deutsch mit
P m S dem Mund

, VAR |: ja das stimmt
K: und den Rest reden wir tlrkisch

I: mhm — und das ist mehr so im ganzen
Korper [?]

K: (zUSTIMMEND) mhm [...]

(Roth/Terhart 2016)



10. Den Fachunterricht mit dem
herkunftssprachlichen Unterricht
verzahnen 2 s

Schule und Weiterbildung
Bezirksregierung Diisseldorf

Wie Kinder miteinander und
voneinander Sprachen lernen

I\
(B,
Me Ilamou

1
) Ich heile
- Quiqqeb.
= s
el

£

Offnung des Muttersprachlichen Unterrichts zur Férderung
und Weiterentwicklung der Mehrsprachigkeit in Europa

Abschlussbericht eines EU-Projekts an Grundschulen
in Nordrhein-Westfalen

Curriculumentwicklung NRWO



Ausblick

Anerkennung von Mehrsprachigkeit als Bildungsziel braucht
= eine Vielfalt gleichgerichteter Anstrengungen

= gesellschaftliche Zustimmung

= politische und administrative Unterstiitzung

= eine Spracherziehungspartnerschaft mit den Eltern

Die Verwendung des Positionspapiers als Planungsrahmen
braucht ebenso

= einen Planungsprozess auf der Ebene der Einzelschule bzw. von
Schulverbiinden

= Zeit fur Erprobungen struktureller Vernetzungen bestehender
und aufzubauender Elemente

= Kreativitat fur didaktische Neuerungen und Kooperationen
= Mut zu organisatorischen Entscheidungen
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